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RESUMO

Introducdo: Avaliar é necessario para ressaltar como os alunos aprenderam ou ndo as
propostas oferecidas na rede de ensino. Faz parte do processo de avaliagdo saber se o
educando esta apto ou ndo a prosseguir para as proximas séries. Porém como saber se esse
processo tem sido usado de forma a atender as necessidades da educacdo atualmente?
Objetivo: Pesquisar as formas de avaliacdo na Educacdo Fisica. Metodologia: pesquisa de
campo descritiva e diagnoéstica. Fizeram parte da amostra 10 professores da rede publica de
ensino, tanto da rede municipal como da estadual, escolhidos de forma aleatoria por serem
mais acessiveis, entre escolas da cidade de Lages/SC. Como instrumento de coleta de dados
foi utilizado um questionario. Os dados foram analisados através de estatistica basica (f e %) e
apresentados na forma de tabelas. Resultados: Em relacdo ao uso de instrumentos para
avaliacdo, (n=7, 70%) diz usar provas praticas. (n=9, 90%) dizem que os alunos quase sempre
obtiveram os conhecimentos passados. (n=6, 60%) quase sempre retoma as aulas para revisar
o0 contetido. (n=8 ,80%) dos professores acham que existem momenos especificos para avliar.
(n=5, 50%) acha que que deve-se avaliar depois de cada atividade. (n=9, 90%) diz que 0s
alunos tem conhecimento de como serdo avaliados. (n=9, 90 %) acha que deve ser diferente a
avaliacdo das séries iniciais para as médias. (n=10, 100%) dos entrevistados se mantém
atualizados conforme os métodos de avaliacdo e (n=8, 80%) diz quase sempre ter tido aulas
nos cursos de formacdo superior sobre o temo avaliacdo. Conclusédo: De acordo com os dados
obtidos, a maioria dos professores ainda usam provas praticas como Unico meio de avaliagdo
na Educacdo Fisica. Em um ambiente em que € necessario avaliar além das aptiddes fisicas,
mas levando em consideracdo o aprendizado como um todo, pois o0 esporte requer muita
teoria. Isso deve-se ao fato dos cursos de ensino superior ndo abordarem o tema com devido

cuidado, além da falta de incentivo na educacédo para que o professor busque uma melhora.
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ABSTRACT

Introduction: Evaluating is necessary to highlight how students have learned or not the
proposals offered in the school system. It is part of the evaluation process whether or not the
student is able to proceed to the next grades. But how do you know if this process has been
used to meet the needs of education today? Objective: Research the forms of assessment in
Physical Education. Methodology: descriptive and diagnostic field research. The sample
included 10 teachers from public schools, both municipal and state, randomly chosen because
they are more accessible, among schools in the city of Lages / SC. As a data collection
instrument, a questionnaire was used. Data were analyzed using basic statistics (f and%) and
presented as tables. Results: Regarding the use of instruments for evaluation, (n = 7, 70%)
says to use practical tests. (n = 9, 90%) say that students almost always obtained past
knowledge. (n = 6.60%) almost always resumes classes to review content. (n = 8.80%) of
teachers think there are specific moments to assess. (n = 5, 50%) thinks that one should
evaluate after each activity. (n = 9, 90%) says students are aware of how they will be
evaluated. (n = 9, 90%) thinks that the evaluation of the initial series for the means should be
different. (n = 10, 100%) of respondents stay up to date according to assessment methods and
(n = 8, 80%) almost always say they have taken classes in higher education courses on the
term assessment. Conclusion: According to the data obtained, most teachers still use practical
tests as the only means of assessment in Physical Education. In an environment where it is
necessary to evaluate beyond physical aptitude, but taking into consideration learning as a
whole, because sport requires a lot of theory. This is due to the fact that higher education
courses do not approach the subject with due care, besides the lack of incentive in education

for the teacher to seek an improvement.
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1. INTRODUCAO

Segundo diversos autores conceituados da area, a Educacdo Fisica passa por um
processo de mudangas que tem relevante importancia no que diz respeito aos métodos
avaliativos, onde a “velha guarda” deixa o sistema, que antes tinha forte impacto na exclusao
de alunos, para uma nova forma mais diagnostica, onde os professores deixam de lado as
notas aplicadas ao rendimento esportivo e focam em métodos que possam incluir a todos no
esporte e consecutivamente aumentar o interesse na pratica esportiva de todos.

As pesquisas realizadas nesse artigo revelam inimeras opinides acerca de como o
profissional deve avaliar seus educandos, buscando sempre a inclusdo de todos e avaliando
através do desempenho durante o ano letivo, para que seja realizado um diagnéstico mais
preciso sobre as evolugdes e objetivos, se foram alcancados. Os autores ainda citam as
mateérias iniciais da graduacao do profissional de educacdo fisica como grandes produtoras de
conhecimento em relagéo as formas de conhecer e diagnosticar a correta aplicacdo de formas
avaliativas com base nos conhecimentos adquiridos sobre a forma como o professor vé seus
educandos.

Somos frutos de uma época em que a aptidao fisica era a principal forma de
avaliacdo, e que essa forma estd cada vez mais distante das concepg¢des da educacdo fisica,
pois a meta principal é desenvolver as capacidades de cada um e trazer o esporte como um
aliado a ser empregado por toda vida nesse mundo onde a tecnologia estd tomando conta do
tempo das pessoas.

Esse artigo teve como base a elaboracdo de pesquisa em campo, a aplicacdo de
questionario, pretendendo analisar como ¢é realizada a avaliacdo na Educacdo Fisica dentro
das escolas, como o professor age para com os alunos durante as aulas para que seja

corretamente aplicada, objetivando o melhor resultado.
2. AVALIACAO DO ENSINO NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR
2.1 Avaliacéo na escola e na educacao fisica
Suraya Cristina Darido (2003) diz que ao longo da histéria a Educacéo Fisica usou
de testes de capacidades fisicas na escola, com objetivos pouco educacionais, que enalteciam

0s mais habilidosos, para compor a elite da escola e até mesmo do Pais. Era um modelo de

medidas quantitativas em que os melhores recebiam as maiores notas. Porem o procedimento



diagnostico tem se mostrado muito mais eficaz em relagdo a avaliagdo para com os alunos.

Ela ainda cita que a forma diagndstica de avaliacdo, que é a observacdo do avango na
aprendizagem do aluno, é muito mais eficaz para poder saber o quanto evoluiu e o que precisa
para melhorar seus resultados, consequentemente levando o esporte para a vida.

Estamos vivendo uma época de constantes mudancas nas formas de avaliar os alunos
em prol de um crescimento do conhecimento sobre formas avaliativas, decorrente da
facilidade em se obter informacdo os professores tem buscado aprimorar suas ferramentas
acerca dessa concepc¢do. Porém, nem todos pensam ou agem dessa forma, vivendo o
comodismo e aceitando a padronizagédo de conhecimentos. (PERRENOUD, 1999)

Perrenoud (1999) ainda levanta uma questdo muito importante acerca do processo de
avaliacdo, ele passa uma definicdo de que o aluno que fracassa € aquele que ndo atinge o
resultado esperando dentro do prazo ao qual foi submetido pela instituicdo, conforme o
programa estabelecido pelo estado. A partir dessa definicdo ele questiona como se sabe se 0
aluno realmente adquiriu 0s novos conhecimentos no prazo estabelecido? Como se sabe se

realmente fracassou?

Mesmo que a avaliagdo ndo seja um fim em si, é raro que seja inteiramente ordenada
em funces de objetivos bem definidos. Mesmo quando os objetivos sdo bem claros,
0s contetdos e os procedimentos de avaliacdo adotados ndo sdo necessariamente a
maneira 6tima, mais eficaz ou a mais racional de alcancéa-los (PERRENOUD, 1999.
p.55).

Nessa postura é possivel perceber que as formas como € realizada a avaliagdo nédo

sdo sempre de forma a ajustar os conhecimentos aos educandos, mas na maioria das vezes
apenas aplicar o que é pré-determinado para todos como um igual.

Jussara Hoffman (2014) entra na discussdo com os professores acerca dos métodos,
em suas pesquisas ela tem notado algumas perguntas frequentes que os educadores fazem a
essa questdo: “Como deixar de atribuir notas?” “Nao estariamos sendo injustos, imprecisos,
vagos, muitas vezes?” Essa justica que eles tém sobre a precisao do querem Saber sobre 0s
alunos faz com que a igualdade seja totalmente diferente da justica, pois desconsidera como o
aluno manifesta sua aprendizagem, ja que existem inumeras formas de como ele capta e

evolui perante os conteidos assim aprendidos.

Em nome da justica da precisdo, ocorre muita injustica em avaliacdo. Os
instrumentos de medida podem ser precisos e bem elaborados, mas isso ndo garante
0 seu bom uso e a decorrente orientacdo dos alunos. Muitos testes nem mesmo se
aplicariam a certos alunos em certos momentos, pois se mostram completamente
desconectados do desenrolar da sala de aula, anacrdnicos em seu sentido
(HOFFMAN, 2014. p.81).

Hoffman (2014) ainda diz que: “Ndo podemos discutir avaliagdo sem tratar
seriamente dos procedimentos que lhe séo rotineiros.”

Com base nessas perspectivas podemos perceber o quanto os métodos rotineiros



podem influenciar no momento em que o professor passa a avaliar seus alunos, positivamente,
parcialmente ou negativamente, trazendo a tona o questionamento sobre como é realizado e
como pode ser melhorado para que se tenha 0 maximo de proveito no crescimento
educacional e nao somente na preocupagao de como “passar de ano”.

Na educacdo fisica esse questionamento vem sendo ainda maior. Marilene Soldi
Schuhli questiona “O que avaliar? Como avaliar? Para que avaliar?” Ela diz que somos frutos
de concepcdes que tinham a aptidao fisica e o rendimento esportivo como meta principal a ser
trabalhada na disciplina, e que hoje essa abordagem ndo estd mais presente nas novas

concepgdes, mas existem muitas instituicbes e professores que guardam essa velha pratica.

Diante desse quadro questiona-se sobre o entendimento em relagdo a disciplina
Educacdo Fisica e o processo de avaliagdo: ser4d que enquanto professores
trabalhamos com uma metodologia que privilegia o pensamento critico dos
alunos? Serd que nossas praticas avaliativas estdo levando em consideracdo a
opinido dos alunos, ou somente 0 nosso posicionamento enquanto professor? E
ainda, serd que a avaliacdo esta colaborando com o processo de reflexdo sobre o
trabalho realizado e para ajustar pontos da caminhada, ou estd servindo
simplesmente como meio de mensuracdo e classificagdo? (SCHUHLLI, 2008. p.7).

3. METODOLOGIA

Para Strauss e Corbin (1998), o método de pesquisa € um conjunto de procedimentos
e técnicas utilizados para se coletar e analisar os dados. O método fornece os meios para se
alcancar o objetivo proposto, ou seja, sdo as ferramentas das quais fazemos uso na pesquisa, a
fim de responder nossa questao.

“O ato de pesquisar traz em si a necessidade do dialogo com a realidade a qual se
pretende investigar e com o diferente, um dialogo dotado de critica, canalizador de momentos
criativos.” (JOSE FILHO, 2006. p.64)

Com base nisso foi feito uma pesquisa de campo em que fizeram parte da amostra 10
professores da rede publica de ensino, tanto da rede municipal como da estadual, do ensino
fundamental, escolhidos de forma aleatdria entre escolas da cidade de Lages/SC. Os
professores foram escolhidos de acordo com a facilidade de acesso a eles.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario com perguntas
fechadas. O questionario foi validado por trés professores de Educacéo Fisica.

Apobs a coleta, os dados foram analisados atraves da estatistica basica, (f e %) e

apresentados em forma de tabelas.



3.1 Analise e discussdo dos dados

A tabela 1 estd apresentando o sexo dos professores selecionados (n=6, 60%)
masculino e (n=4, 40%) feminino. Pode-se constar que a maioria dos professores sdo homens.

Tabela 1. Sexo dos professores.

Sexo f %

Masculino 6 60%
Feminino 4 40%
Total 10 100%

Fonte: dados da pesquisa.

De acordo com a tabela 1 podemos notar que os professores que fizeram parte da
pesquisa tem pouco diferenca em relacdo ao sexo, 0 que acarreta em uma melhor analise dos
dados.

A tabela 2 apresenta a idade dos professores que fizeram parte da pesquisa, (n=1,
10%) tem entre 18 e 28 anos, (n=5, 50%) tem entre 29 e 38 anos, (=3, 30%) tem entre 39 e
48 anos e (n=1, 10%) tem 49 anos ou mais.

Tabela 2. Idade dos professores.

idade f %

18 - 28 1 10%
29 - 38 5 50%
39-48 3 30%
49 ou mais 1 10%
Total 10 100%

Fonte: dados da pesquisa.

De acordo com os dados da tabela 2, as idades variam muito, porém a maioria dos
professores tem idade entre 29 - 38 anos. Uma parte positiva é que as idades variantes trazem
uma opinido de varias formaces diferentes.

A tabela 3 apresenta o grau de escolaridade dos professores, (n=2, 20%) tem
formagdo em nivel superior e (n=8, 80%) além de formacgdo superior, concluiram pds
graduacéo.

De acordo com a tabela 3 os professores, todos os professores possuem graduagao
superior, sendo que a maioria possui também pos-graduacdo. Essa iniciativa de continuar 0s
estudos faz com que os professores busquem uma melhora em suas aulas, onde aprendem

trocando experiéncias sobre as mais diversas formas de avaliar seus educandos.



Tabela 3. Grau de escolaridade.

Nivel de ensino f %
Ensino superior completo 2 20%
Especializacédo 8 80%
Mestrado 0 0%
Doutorado 0 0%
Total 10 100%

Fonte: dados da pesquisa.

Ana Rita Martins (2017) diz que ndo é s6 o aluno que precisa de um bom professor
para aprender. O educador também necessita de bons formadores para fazer a diferenca na
sala de aula.

A tabela 4 apresenta os instrumentos que os professores utilizaram para avaliar seus
alunos durante as aulas, por ser uma questdo de multiplas escolhas (n=7, 70%) dizem usar
provas praticas, (n=2, 20%) usam provas teoricas, (n=6, 60%) uavaliam através da
participacdo nas aulas, (n=6, 60%) usam a apresentacdo de trabalhos, (n=4, 40%) trabalha
com pesquisas e (n=1, 10%) ainda utilizam outros métodos.

Tabela 4. Instrumentos utilizados para avaliar as aulas.

Instrumentos f %

Provas praticas 7 70%
Provas teoricas 2 20%
Participacéo nas aulas 6 60%
Apresentacédo de trabalhos 6 60%
Fichas 0 0%
Pesquisa 4 40%
Outros 1 40%

Fonte: dados da pesquisa.

Uma maior énfase foi dada para provas préaticas, participacdo e apresentacdo de
trabalhos, onde alguns professores ainda usaram pesquisa e provas tedricas. Diversas formas
de avaliar fazem parte de um conjunto, onde o professor administra a melhor forma de
considerar os aspectos avaliativos. No entanto, segundo Perrenoud (1999) a avaliagdo néo tem

objetivos bem definidos, com qual cada professor deve lidar.

Mesmo que a avaliagdo ndo seja um fim em si, € raro que seja inteiramente ordenada
em funcGes de objetivos bem definidos. Mesmo quando os objetivos sdo bem claros,
0s contelidos e os procedimentos de avaliagdo adotados ndo sdo necessariamente a
maneira 0tima, mais eficaz ou a mais racional de alcanc¢a-los (PERRENOUD, 1999.



p.55).
A tabela 5 questiona se os contetdos propostos foram de fato aprendidos pelo aluno

durante as aulas, (n=1, 10%) diz que sempre foram aprendidos e (n=9, 90%) diz que quase
sempre foram aprendidos.

Tabela 5. Aprendizagem dos contetdos passados pelo professor.

Respostas f %
Sempre 1 10%
Quase sempre 9 90%
Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fonte: dados da pesquisa.

Com base na tabela 5, a maioria dos professores acredita que quase sempre
conseguiu fazer com que seus alunos, de fato, aprendessem o proposto com base em seus
métodos de ensino.

“Deve acontecer continua e sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa
do conhecimento construido pelo aluno.” (BRASIL, 2018. p.81)

A tabela 6 mostra a quantidade de professores que retomaram os conteldos que nao
foram aprendidos pelos alunos em suas aulas posteriores, (n=4, 40%) disseram que sempre
retomas os conteudos e (n=6, 60%) quase sempre retomam.

Tabela 6. Retomada dos contetdos que néo ficaram claros.

Respostas f %
Sempre 4 40%
Quase sempre 6 60%
Nunca 0 0%
Total 10 100%

Fonte: dados da pesquisa.
As respostas mostram que a maioria volta com os conteudos, e que alguns sempre
retomam os contelidos para enfatizar o aprendizado. Autores dizem que o resultado das notas

é muito complexo e diante disso vale uma nova forma de avaliacéo, se a Ultima néo foi eficaz.

Mediante a problematica sobre o resultado das notas dos educandos seja mais
complexa do que imaginamos chegar a uma compreensdo por nota ou conceitos,
significa passar por uma analise bem mais ampla em termos de representacdo. Pela
prépria complexidade da tarefa avaliativa 0 uso dos conceitos evita cicatrizes da
precisdo e a injustica decorrente do uso abusivo das notas (HOFFMANN, 2014, p.
45).

A tabela 7 apresenta os dados sobre se o professor tem momentos especificos para

fazer a avaliagéo, (n=8, 80%) sim e (n=2, 20%) néo.



Tabela 7. Momentos especificos para realizacao das avaliagoes.

Respostas f %

Sim 8 80%
N&o 2 20%
Total 10 100%

Fonte: dados da pesquisa.
Uma grande maioria dos professores acham que existem momentos especificos para
a avaliacdo, porém a BNCC diz que o melhor método provem de como o professor avalia

durante todo o ano letivo sobre como o educando evoluiu e buscou melhorar seus resultados.

E preciso acompanhar tanto essas préaticas quanto as aprendizagens das criangas,
realizando a observacdo da trajetoria de cada crianca e de todo o grupo — suas
conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas
criangas (como relatorios, portfdlios, fotografias, desenhos e textos), é possivel
evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo observado, sem intencdo de
selecdo, promog&o ou classificagio de criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas”
ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para
reorganizar tempos, espagos e situagdes que garantam os direitos de aprendizagem
de todas as criangas (BRASIL, 2018. p.41).

A tabela 8 apresenta 0 momento que os professores acham que as avaliacdes devem
ser realizadas, (n=5, 50%) acha que deve ser no come¢o do bimestre, (n=2, 20%) acha que
deve ser no meio do bimestre e (n=3, 30%) acha que deve ser no final do bimestre.

Tabela 8. Momentos em que a avaliacédo deve ser realizada.

Momentos f %

Apds cada atividade 5 50%
No meio do bimestre 2 20%
No final do bimestre 3 30%

Total 10 100%
Fonte: dados da pesquisa.

Essa questdo trouxe a tona 0s momentos em que 0s professores usam para avaliar
seus alunos, variando bastante o entendimento de como cada um usa o tempo para avaliar.
Segundo autores da area ndo deve haver um momento especifico, mas o ato da avaliacdo deve

ser continua o tempo todo.

Tal momento de avaliar a aprendizagem do aluno néo deve ser o ponto de chegada,
mas uma oportunidade de parar e observar se a caminhada estd ocorrendo com a
qualidade previamente estabelecida para esse processo de ensino e aprendizagem
para retomar a pratica pedagdgica de forma mais adequada, uma vez que o objeto
da acdo avaliativa, no caso a aprendizagem, & dinamico, e, com a funcédo
classificatdria, a avaliagdo ndo auxilia 0 avango e o crescimento para a autonomia
(LUCKESI, 2005 apud GASPAR, 2019, p.2).

A tabela 9 mostra se os professores deixavam claro para seus alunos sobre como



10

seriam avaliados durante o ano letivo, (n=9, 90%) disse que sim e (n=1, 10%) disse que as
vezes dizia como iriam ser as avaliagoes.
A maioria dos professores deixa claro como sdo realizadas as avaliacGes dentro de

suas aulas, e um professor as vezes tem este procedimento.

Diante desse quadro questiona-se sobre o entendimento em relagdo a disciplina
Educacdo Fisica e o processo de avaliagdo: sera que enquanto professores
trabalhamos com uma metodologia que privilegia o pensamento critico dos
alunos? (SCHUHLLI, 2008. p.7)

Tabela 9. Conhecimento dos alunos sobre como sao avaliados.

Respostas f %
Sim 9 90%
As vezes 1 10%
Né&o 0 0%
Total 10 100%

Fonte: dados da pesquisa.

Com base na pesquisa, 0s entrevistados deixaram claro que deve ser passada a
informacdo sobre como seus educandos serdo avaliados, para que assim eles possam buscar
melhorar suas habilidades para aquela condic&o.

A tabela 10 traz para a discussdo a realizacdo das avaliacGes para com séries iniciais
e médias, se eram iguais ou se cada uma devia ser avaliada conforme suas condicdes, (n=1,
10%) disse que avaliava todas por igual e (n=9, 90%) disse que avaliava de forma diferente
cada série.

Tabela 10. Critérios de avaliacdo iguais nos diferentes niveis de ensino.

Respostas f %
Sim 1 10%
As vezes 0 0%
Né&o 9 90%
Total 10 100%

Fonte: dados da pesquisa.

A tabela 10 mostra que os professores, em sua maioria utilizam formas diferentes de
avaliacdo para os diversos niveis de escolaridade, um professor usa a mesma forma de
avaliacdo. A BNCC diz que deve-se aplicar formas avaliativas dependendo de cada turma e

aluno individualmente, para a obtencdo de um melhor desempenho.

Construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢cBes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos (BRASIL, 2018. p.19).
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A tabela 11 busca saber se os professores se atualizam sobre novas formas de
avaliacdo, (n=10, 100%) dizem buscar sempre novas formas de avaliar seus alunos.

Com base nos dados, todos os professores procuram se atualizar em relacdo aos
critérios e formas de avaliacdo. Isso, segundo autores da area faz com que as formas de
avaliacdo também sejam atualizadas e aprimoradas.

Tabela 11. Atualizagéo sobre as novas formas de avaliagéo.

Respostas f %
Sim 10 100%
As vezes 0 0%
Né&o 0 0%
Total 10 100%

Fonte: dados da pesquisa.

A qualidade de ensino € determinada tanto ou mais pela formacdo continua dos
professores, do que pela sua formagdo inicial... A formagdo continua ndo deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um
periodo de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso
para aproximacao do saber e do saber-fazer (DELORS, 2003, p.160).

A tabela 12 traz em evidéncia a frequéncia em que eram realizados estudos durante a
formacéo superior do professores em relagdo as formas de avaliagdo e como elas deveriam ser
feitas em suas aulas, (n=1, 10%) diz que nunca foram feitos estudos sobre isso, (n=8, 80%)
disseram que quase sempre era comentado sobre isso no curso e (n=1, 10%) diz que nunca
teve conhecimento sobre o tema durante o curso.

Tabela 12. Realizacéo de estudos sobre as formas de avaliacdo durante o curso.

Respostas f %

Sempre 1 10%
Quase sempre 8 80%
Nunca 1 10%
Total 10 100%

Fonte: dados da pesquisa.

Podemos perceber que, segundo a pesquisa, a maioria dos cursos de nivel superior
possui em suas aulas a abordagem sobre o tema avaliacdo, a maioria dos professores
responderam que quase sempre recebiam orientagdes sobre o tema e um deles respondeu que
nunca teve o tema abordado em sala de aula. Porém o foco ainda ndo é bom o suficiente para

que os professores busquem atualizar-se sobre o tema.

Estamos vivendo uma época de constantes mudancas nas formas de avaliar os
alunos em prol de um crescimento do conhecimento sobre formas avaliativas,
decorrente da facilidade em se obter informagdo os professores tem buscado
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aprimorar suas ferramentas acerca dessa concepgdo. Porém, nem todos pensam ou
agem dessa forma, vivendo o comodismo e aceitando a padronizacdo de
conhecimentos (PERRENQOUD, 1999, p.55).

4. CONCLUSAO

Através do que foi apresentado podemos concluir que a maioria dos professores tem
conhecimento do assunto avaliagdo, mesmo as universidades ndo dando enfoque devido ao
assunto, usam de diversas formas de avaliar e nenhum deixa de estar correta.

A busca de conhecimento para melhorar as formas de avaliagdo, segundo a pesquisa,
tem grande impacto, onde todos os professores que fizeram parte responderam que tentam
sempre manter uma atualizacéo sobre as novas formas de avaliacao.

Porém é notado que a falta de abordagem das universidades para com o tema faz com
que os educadores tenham uma certa dificuldade na hora de realizar a tarefa, pois a grande
maioria ainda usa apenas de métodos de provas praticas e muito pouco outras formas de
avaliar a capacidade intelectual dos educandos para com o tema esporte. O esporte tem muita
teoria e ela ndo deve ser deixada de lado, sendo que a teoria faz a pratica, e isso € o real
ensinamento da educac&o fisica escolar.

No momento em que as universidades que tem cursos dirigidos a area da licenciatura
em educacao fisica tenham incentivo em buscar aprimorar o assunto avaliagdo em suas aulas,
o professor saira com uma habilitacdo mais completa no tema, trazendo consigo novas formas
de avaliar os contetidos e repassar, ndo sO a pratica, mas a teoria que tem muita importancia
para o desenvolvimento do aluno em sala de aula.

Avaliar a prética, a presenca, trabalhos sobre temas e assuntos dirigidos ao esporte,
além de apresentacdes tedrico/praticas faz com que os alunos obtenham maior conhecimento,
e o professor possa avalia-los individualmente, ndo apenas pela capacidade fisica, mas
principalmente pelo conhecimento que o educando adquiriu sobre os diversos temas que

compdem a educacao fisica.
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Bom dia,

Sou académico(a) do Centro Universitario UNIFACVEST, do Curso de Educagdo
Fisica e venho através desta convida-lo (la) para participar de uma pesquisa cientifica
intitulada: Avaliacdo do Ensino na Educacéo Fisica Escolar.

A justificativa da realizacdo da mesma é desenvolver uma pesquisa com fins de TCC
Il (Trabalho de Concluséo de Curso Il). A participacdo na pesquisa ndo trara nenhum risco ou
desconforto para o participante.

Sua participagdo é voluntaria e caso vocé aceite participar, solicita-se a permissdo para
a realizacdo de um questionario que se realizara nesta unidade de ensino, sendo que apenas
(0) a pesquisador (a) ter4 acesso direto aos dados. Também, informa-se que a qualquer
momento o (a) senhor (a) pode desistir da participacdo da mesma. Os responsaveis pela
pesquisa estardo sempre a disposi¢do para tirar davidas, em qualquer etapa da pesquisa.

No mesmo pedido, requerer-se a autorizacdo para 0 uso dos dados para elaboracao de
artigos tecnicos e cientificos. A privacidade serd mantida através da omissdo dos dados
pessoais nas publicacdes.

TERMO DE CONSENTIMENTO
Eu, aceito
participar da pesquisa intitulada: Avaliacdo do Ensino na Educacdo Fisica Escolar.
Considero-me informado(a), e declaro que recebi de forma clara e objetiva todas as
explicacOes pertinentes ao projeto, e que todos os dados a meu respeito serdo mantidos em
sigilo. Declaro também que fui informado(a) sobre a possibilidade de desistir da participacéo
da referida pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo ou dano.

Assinatura Lages, / /

QUESTIONARIO

1- Qual seu sexo?
( ) Masculino ( )Feminino

2- Qual sua idade?
( )18-28

( )29-38

( )39-48

( )48 ou mais

3- Quial seu grau de escolaridade?
( )Ensino Superior Completo

( )Pos Graduado

( )Mestrado

( )Doutorado

4- No(s) ano(s) anterior(s) através de quais instrumentos foram utilizados para avaliagcdo nas
aulas?

() provas praticas ( ) provastedricas ( ) participacdo nas aulas

() apresentacOes de trabalhos () fichas ( ) pesquisa

( )outras Quais?
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5- Nas avaliacOes realizadas vocé pode demonstrar se os contetidos foram, de fato, adquiridos
pelos alunos?
() Sempre () Quase Sempre () Nunca

6- Depois das avaliacOes realizadas os contetdos nédo aprendidos foram retomados nas aulas
posteriores?
() Sempre () Quase Sempre () Nunca

7- Existem momentos especificos para realizar as avaliacfes?
() Néo ( )Sim

8- Vocé pode informar em que momentos?
() Apds cada atividade () No meio do bimestre( ) No final do bimestre

9- Os alunos tinham conhecimento de como seriam avaliados?
( )Sim ( )Nao ( )As Vezes

10- As séries iniciais eram avaliadas da mesma forma que o Ensino Fundamental e o0 Ensino
Médio?
( )Sim ( )Nao ( )As Vezes

11- Vocé busca se atualizar quanto a novas formas de avaliacao?
( )Sim ( )Néo ( )As Vezes

12- Em seu curso de graduacdo, com que frequéncia eram realizados estudos referentes as
formas de avaliacdo, para com os alunos, nas aulas de Educacdo Fisica?
() Sempre () Quase Sempre () Nunca
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ATA DE APRESENTAGCAO DE TRABALHO DE CONCLUST\'O DE CURSOII-TCCII
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA 2019/2

Aos 18 dias do més de Dezembro de 2019 foi realizada sesso de apresentacéo de TCC Il (artigo
cientifico) do Curso de Educagdo Fisica do Centro Universitario UNIFACVEST, habilitagdo em
Licenciatura, com o académico(a): HENRIQUE BORTOU N | .
Com o titulo: A\/Al—lA?AO DO ENSINO NA EDOCA/cpo F1S\CA ESEXAL

Professor orientador: Francisco José Fornari Sousa CREF 3978G/SC.
Banca professor: ADRIAVA (ENCIA PODRIGES FACONDES | ﬂ \L‘,,\. ‘74.4_9
Banca professor: 2

CRITERIOS PARA AVALIAGAO DA REDAGAO DO ARTIGO

ITENS PONTOS OU CRITERIOS DE AVALIAGAO PESO | NOTA

1 Importancia do tema e justificativa 05 O

2 Definig&o dos propésitos - objetivos do trabalho 05 |oF
Nivel de levantamento dos dados, bem como os procedimentos para levantamento de 1.0 oF
dados e sua_analise e conclus&o . '
Embasamento tedrico e utilizagdo de conceitos e propostas de outras estudiosos e 1.0

4 P |10
autores

5 Aplicabilidade pratica do estudo e provaveis resultados 30 | 3.0

6 Conclusées e recomendagées (dos académicos) 30 | QY

7 Bibliografia consultada 05 |of

8 Metodologia e obediéncia as normas 0,5 oS

NOTA GLOBAL DO TRABALHO ESCRITO 10 9 O

CRITERIOS PARA AVALIAGAO DA APRESENTAGAO - DEFESA ORAL

ITENS PONTOS OU CRITERIOS DE AVALIAGAO PESO | 208
1 Planejamento, organizagdo e sequéncia da apresentagdo do conteldo do 25 |o%v
trabalho/relatério g 4
2 Concatenagéo e argumentagao l6gica uso de citagdes e exemplos. 2,5 2,5
3 Clareza e seguranca nas respostas a indagagées. 25 |[2,©T
4 Dominio de recursos audiovisuais e controle do tempo de duragéo 2,5 2 {
NOTA GLOBAL DO TRABALHO 10 '1.9

SOMATORIA DAS AVALIAGOES DA REDAGAO E DEFESA ORAL

TRABALHO ESCRITO (REDAGAO) APRESENTACAO (DEFESA ORAL) °NOTA FINAL DO ARTIGO
NOTA X 0,6 = , ] NOTA X 0,4 = Z RED + APRES ORAL =

s ",\ S'L ALO 91§_

> 7l R7 7/ 74 [ fg licacac
Coorden © Curso de Educagéo Fisica Agadémico(a) \L B [ﬂ ]
Centro/Universitarig UNIFAGVEST § .
Prof. Francisco Josf Fornari\Sousa CREF 3978-G/SC - centro yniversiirio
: v U unifacvest

' 0s professores participantes das bancas estdo em seus horério de aula, conforme hor
: Os professores participantes das bancas estdo em seus hordrio de aula, conforme hor:
A nota final da disciplina de TCC Il leva em consideragdo as fases de sua construgdo, o

ério (2019_2) e sdo convidados a participarem da apresentagdo.
ério (2019_2) e sdo convidados a participarem da apresentagdo.
s prazos de entrega e as orientagdes recebidas durante todo o semestre.
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DECLARACAO DE RECEBIMENTO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO (TCC) PELA BIBLIOTECA CENTRAL

Aluno: Henrique Bortolini

Curso: Educagao Fisica

Titulo do Trabalho:AvaliagdodoEnsinona Educag¢do Fisica Escolar
Local: Lages, SC.

Data: 12/12/2019

Declaro que autorizo a disponibiliza¢do on-line de meu Trabalho de Conclusido

de Curso (TCC) na Base de Dados de TCCs da UNIFACVEST.

TR

[
enriq{e Bortolini

Data j_l/)_l_/_pﬂj
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DECLARAGAO DE INEXISTENCIA DE PLAGIO
(Pratica ilegal de apropriar-se da obra de terceiros sem autorizagédo e sem a

referéncia devida)

TiITULO: AVALIACAO DO ENSINO NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

ALUNO: Henrique Bortolini
ORIENTADOR: Francisco José Fornari Sousa

i Bkt BTl , CPF 0-878-304, C! )4 05200153,
declaro que, com ,exceg:éo das citagbes diretas e indiretas claramente indicadas e
referenciadas, este trabalho foi escrito por mim e portanto nao contém plagio. Eu
estou consciente que a utilizagao de material de terceiros incluindo uso de paréafrase
sem a devida indicagdo das fontes sera considerado plagio, e estara sujeito as

sangoes legais.

A
Lages,05 de %&A&y_ de 2019
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