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RESUMO

O presente Artigo objetivou analisar o curriculo e as praticas pedagdgicas de
educacdo do campo no contexto da luta pela terra organizada pelo MST, na escola U.
I. Francisco Rodrigues da Silva no assentamento Palmares, Nina Rodrigues-
Maranhdo. A educacdo do campo esta intrinsecamente relacionada as lutas dos
movimentos sociais, em especial do Movimento Sem Terra - MST que, surge no
cenario nacional na década de 1980 e, paulatinamente, amplia sua luta por politicas
publicas para o desenvolvimento do campo brasileiro com énfase na politica de
educacado que resultou na concepcéo de um novo modelo de educacéo: a educacao
do campo, com marco no Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agréaria em 1997. Quanto ao tipo, esta pesquisa é explicativa porque busca
explanar sobre o curriculo escolar. Quanto aos meios, faz-se necessario a revisédo de
bibliografias utilizando-se de livros, sites e outros meios para compor o marco teorico.
Quanto a abordagem, classifica-se como uma pesquisa de campo quantitativa e
qualitativa, considerando que o objeto investigado € algo concreto que se manifesta
no ambiente escolar. Quanto aos instrumentos, utilizou-se de aplicacdo de
guestionarios semiestruturado aos professores e a gestdo escolar. O texto esta
organizado em duas partes. A primeira € uma discussdo que trata da formacéo do
assentamento Palmares, sua tarefa na articulagdo politica da luta pela terra no

municipio, a luta pela educacéo, as discussdes sobre curriculo, planejamento, gestao
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e projeto politico pedagdgico associado aos principios da educacéo do campo e MST.
A segunda analisa as contribuicbes do Movimento Sem Terra ao processo de
organizagdo do curriculo e das praticas educativas da referida escola, bem como os
retrocessos no decorrer dos anos. Considera-se que a escola Francisco Rodrigues da
Silva absorveu as praticas pedagoégicas do MST, com fundamentos no método de
Paulo Freire; desenvolveu um forte vinculo com o assentamento e suas lutas,
articulando préticas que expressaram, por determinado periodo, 0s principios
educativos do Movimento Sem Terra. Contudo, a escola ndo conseguiu consolidar
estas praticas, as quais foram fragilizadas de modos que seu curriculo atualmente ndo

apresenta vinculos direto com os principios da educacdo do campo.

Palavras Chaves: Educacao do campo. Curriculo. Praticas pedagoégicas. Movimento

Sem Terra.

ABSTRACT

This article aimed to analyze the curriculum and pedagogical practices of rural
education in the context of the struggle for land organized by the MST, at the U. I.
Francisco Rodrigues da Silva school in the Palmares settlement, Nina Rodrigues-
Maranh&o. Rural education is intrinsically related to the struggles of social movements,
especially the Landless Movement, which emerged on the national scene in the 1980s
and gradually expanded its struggle for public policies for the development of the
Brazilian countryside with an emphasis on the politics of rural development. education
that resulted in the conception of a new model of education: rural education, with a
landmark in the National Meeting of Agrarian Reform Educators in 1997. As for the
type, this research is explanatory because it seeks to explain about the school
curriculum. As for the means, it is necessary to review bibliographies using books,
websites and other means to compose the theoretical framework. As for the approach,
it is classified as a qualitative quantitative field research, considering that the object
investigated is something concrete that manifests itself in the school environment. As
for the instruments, semi-structured questionnaires were applied to teachers and
school management. The text is organized in two parts. The first is a discussion that

deals with the formation of the Palmares settlement, its task in the political articulation



of the struggle for land in the municipality, the struggle for education, discussions about
curriculum, planning, management and pedagogical political project associated with
the principles of rural education and MST. The second analyzes the contributions of
the Landless Movement to the process of organizing the curriculum and educational
practices of that school, as well as the setbacks over the years. The Francisco
Rodrigues da Silva school is considered to have absorbed the pedagogical practices
of the MST, based on the method of Paulo Freire; developed a strong link with the
settlement and its struggles, articulating practices that expressed, for a certain period,
the educational principles of the Landless Movement. However, the school was unable
to consolidate these practices, which were weakened in ways that its curriculum

currently does not have direct links with the principles of rural education.

Keywords: Rural education. Resume. Pedagogical practices. Landless Movement.

1. INTRODUCAO

A luta por educagcdo no MST esté diretamente relacionada com a luta pela
terra. Logo no inicio da organizacdo do Movimento compreendeu-se que sO a posse
da terra ndo era o bastante, pois a continuidade da luta “exigia conhecimentos tanto
para lidar com assuntos praticos, como financiamentos bancarios e aplicacdo de
tecnologias, quanto para compreender a conjuntura politica, econdmica e social’
(MORISSAWA, 2001, p. 239).

De acordo com Morissawa (2001), a escola do MST tinha que ser diferente.
Os professores tinham que simpatizar com a luta e que desenvolvessem uma relacao
de companheirismo com os educandos e contetdos que contemplassem a realidade
destes, bem como a histéria do MST. Para tanto, em 1987, é formado o Setor Nacional
de Educacéo no 1° Encontro Nacional de Educacao no estado do Espirito Santo. A
partir de 1988 da-se a construgdo dos Setores de Educacgdo nos estados; a fungéo
dessa frente de trabalho € articular as questdes praticas para o funcionamento das
escolas nos acampamentos e assentamentos e cuidar que nenhuma crianca deixasse
de estudar (2001). Escola e comunidade na l6gica Sem Terra sdo indissociaveis.

Nesse sentido, assim como 0 processo de construgdo da luta pela terra e o
proprio significado de reforma agraria ganharam novos rumos, a educacao dentro do
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MST é completamente ressignificada, “vinculando-se ao processo de construcao de
um projeto popular para o Brasil, que inclui necessariamente um novo projeto de
desenvolvimento para o campo” (KOLLING, 1999, p. 77).

A educacdo do campo nasce num contexto marcado por lutas na garantia de
direitos das familias camponesas. Esse movimento pela educacao foi intensificado
com o Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria (ENERA) em 1997 na
Universidade de Brasilia. A partir de entdo, outras atividades foram acontecendo como
a | Conferéncia Nacional por uma Educacgédo Basica do Campo, realizado no ano de
1998, em Luziania no estado de Goiés.

Na primeira Conferéncia, além do MST, outras instituicdes participavam do
debate como a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacédo das Nac¢des Unidas para a
Educacdo e Cultura (UNESCO), e a Universidade de Brasilia (UnB). E outros
momentos de encontros, seminarios e debates, articulados a um conjunto de a¢bes
de mobilizacdo resultou na criacdo do Programa Nacional de Educac¢édo na Reforma
Agraria (PRONERA). Cavalcante et. al. (2011, p.15) afirmam que “o Pronera foi criado
com o objetivo de desenvolver acdes de alfabetizacdo e escolarizacdo de
trabalhadoras e trabalhadores assentados.”

A conquista do Pronera, em 1998, constitui-se como marco nas discussfes e
enfretamentos acerca da educacdo do campo. Souza (2008) ressalta que 0 mesmo
demonstra o fortalecimento da educac¢éo do campo na politica educacional, bem como
a forca dos movimentos sociais conquistada pelo acumulo de experiéncias e
conhecimentos na area. A autora ressalta ainda a quantidade de cursos que sao
desenvolvidos no contexto do Pronera como: educacdo de jovens e adultos
(alfabetizacéo, escolarizagéo e capacitacdo dos trabalhadores dos assentamentos da reforma
agraria), Pedagogia da Terra e licenciatura em Educagdo do Campo, Letras, Historia,
Geografia e Agronomia.

Outra conquista significativa para a educagdo do campo foi a Resolugéo
CNE/CEB n° 1 de 03 de abril de 2002 que regulamentou as Diretrizes Operacionais
para a educacao basica nas escolas do campo. Esta resolu¢cdo amplia a discusséo
aberta na Lei n®9.394/96-LDB ao discorrer no seu artigo 28 sobre a educacgéo ofertada
para a populagdo rural discutindo adaptacbes, peculiaridades, metodologias,

curriculo, organizagao escolar calendario agricola... As Diretrizes Operacionais, em



seu artigo 2° fala de sua natureza e principios com relacéo a educacao nas escolas
do campo.

A construcdo dessa identidade perpassa toda a luta acentuada pela garantia
da educacado do campo, compreendendo este ndo mais como espago “atrasado”,
‘rudimentar”, incapaz de produzir e desenvolver-se. Mas como um espaco de
producado de conhecimento e vida considerando suas condi¢des préprias, respeitando
e atendendo suas especificidades; garantindo seus direitos por meio da efetivacao
das politicas publicas com um olhar especifico a sua realidade.

Compreender esta estreita relacdo entre educacdo do campo e movimentos
sociais € fundamental, pois ela se da nesse contexto ndo sé como uma luta pela
atividade educativa, mas como uma disputa politica por um projeto de
desenvolvimento agricola para o campo; a esse respeito Almeida (2011) afirma que
“a educacao do campo nasce e se fortalece como um paradigma construido a partir
da luta politica que se dar num contexto em que o agronego6cio avanga sob o campo
brasileiro.”

Esse é o grande diferencial da educacdo do campo: ter sua especificidade
intrinsecamente ligada a esse contexto de disputa de territério e de projeto de
agricultura para o campo (ALMEIDA, 2011). Portanto, ndo se deve analisa-la como
algo separado da realidade histdrica que se da nesse espaco. Foi a partir dessa
ligacdo indissociavel que foram realizados muitas atividades de carater nacional para
a discussdo desse paradigma educacional. Constatou-se entdo a necessidade de
novas pesquisas visando compreender melhor o campo, seus sujeitos, suas culturas
e formas proéprias de producéo de conhecimento e de vida. Sao estes elementos que

constituem o campo da educacao do campo.

2. O ASSENTAMENTO PALMARES E A LUTA PELA TERRA E EDUCACAO

As palavras de Menezes (2008) nos remetem a origem do assentamento
Palmares ao afirmar que o mesmo é resultado de um sonho gerado nos coracdes e
na mente de homens e mulheres que, na busca incessante pela liberdade da terra.

O assentamento Palmares tornou-se o maior articulador politico da luta pela
terra no municipio de Nina Rodrigues. Fruto da organizacéo dos trabalhadores rurais

do municipio, em particular da comunidade Santa Izabel que era, na época, a maior



comunidade Eclesial de Base da regido, conseguiu se apropriar dos principios e dos
objetivos da organizacdo do MST, tornando-se parte do mesmo. Farias et. al. (2009)
ressaltam que a histéria de luta desse assentamento € o responsavel por sua
articulagao politica.

Alguns aspectos contribuiram para esse fato, como por exemplo, o fato de o
assentamento habitar muitas liderancas construidas pelos processos de lutas em
outras organizacbes como a organizacao sindical, as lutas do PT e das proprias
Comunidades Eclesiais de Base; como exemplos podemos citar alguns nomes: José
Horacio Coqueiro, Aldemir Morais, Jesé Ribamar Espindula, Anildo de Morais, Maria
Dolores Farias... Com o MST a luta ganha continuidade com um novo formato, de
forma que agora as familias ndo sentiam apenas representadas, elas assumiram uma
identidade politica e social enquanto sujeitos de sua propria historia.

As conquistas alcancadas pelo assentamento refletem sua luta determinada
por melhores condi¢des de vida no campo. Tais conquistas destacam o assentamento
Palmares dos demais assentamentos da Regional Itapecuru, com énfase na luta e

conquista da educacéo.

2.1. Curriculo e as Praticas Pedagdgicas da escola U. l. Francisco Rodrigues
Da Silva

A escola U. I. Francisco Rodrigues da Silva localizada no assentamento
Palmares em Nina Rodrigues tornou-se referéncia em educacado por suas praticas
pedagogicas aprendidas no contexto da luta pela terra e por melhores condi¢ces de
vida no campo. Encontrou no MST a experiéncia e 0 apoio necessario para o seu
desenvolvimento enquanto instituicAo de ensino, assumindo o0s principios de
educacdo do campo e seu método educativo para a realizacdo de uma atividade
pedagdgica que atendesse as expectativas dos educandos, da comunidade, do MST
e da prépria escola. A pesquisa, elemento presente na pratica pedagodgica, envolve
os educandos em atividades que favorecem a coleta de dados, a constru¢do de novos
conhecimentos, a busca de respostas, ainda que estas sejam orientadas. Paulo Freire
(1996) chama atencdo para a importdncia da pesquisa no processo de ensino —
aprendizagem de modo que a mesma relaciona-se diretamente com o sujeito aprendiz
numa busca constante que envolve questionamentos, constatacdo, intervencao,

educacdo e auto-educacgdo. As praticas culturais e de producdo de existéncia dos



sujeitos sao veiculados dentro da escola nas praticas pedagoégicas em harmonia com
o calendario festivo do assentamento.

Ao longo de sua trajetoria pedagogica e do cuidado com o processo educativo,
vem construindo um curriculo fundamentado no processo de luta por melhores
condi¢cBes de vida no assentamento. Todo o processo educativo esta direcionado na
perspectiva de uma construgéo coletiva do conhecimento a fim de que este resulte em
novas formas de organizacao do trabalho social e pedagogico. O foco principal é a
formacao do educando a partir de sua histéria, seus conhecimentos, experiéncias e
vivéncias sociais na comunidade e no assentamento, convergindo com Moreira e Silva
(2008), ao discutirem o curriculo afirmam que o mesmo esta associado a organizacao
da sociedade perpassando as questdes econdmicas, politicas e sociais. Afirmam
ainda que o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro, mas sim um instrumento
de veiculacdo de interesses na disputa pelo poder, pois transmite visdes sociais
particulares e produz identidades individuais e sociais.

A escola sempre primou no seu trabalho pelo desenvolvimento de atividades
coletivas. Essa é uma das principais caracteristicas metodologicas do seu curriculo.
E visivel a preocupacao da escola em fomentar nos educandos o respeito e tolerancia
através do trabalho em equipes, tanto na escola quanto fora dela, pois o trabalho
coletivo desenvolve com mais intensidade as capacidades de imaginar, criar e recriar.
N&do seria errado afirmar que através das convivéncias coletivas surge uma nova
maneira de ver, de olhar para o0 mundo, para si mesmo e para 0s que estao a sua

volta, para suas necessidades e de onde elas sao provenientes.

2.2. Gestao, Projeto Politico Pedagogico e Planejamento

A escola trabalha na perspectiva da gestdo democratica devido a presenca
de instancias participativas: o coletivo de educacéo, formado pelos professores da
comunidade e representantes de alunos por série e representantes da comunidade;
conselho escolar, formado pelo gestor, um representante dos professores e
representantes de pais e alunos com titular e suplente. Essas instancias funcionam,
com limitacdes. Os professores definiram o momento da gestdo da escola como um
momento de transi¢cao entre a gestdo tradicional e a gestdo democrética.

A metodologia da escola, de modo geral, esta definida na pedagogia de
projetos, os quais sao realizados a cada periodo letivo (bimestre) pelos professores.
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Ressalta-se que a discussdo da metodologia de projetos consta no projeto politico
pedagogico escolar. Todas as praticas pedagodgicas sao avaliadas e redefinidas nesse
planejamento. Os conhecimentos sao priorizados de acordo com o tema do projeto
em harmonia com as necessidades educacionais dos educandos. O tema do projeto,
por sua vez é o mesmo tema da Campanha da Fraternidade da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), o que demonstra a estreita ligacdo entre escola e CEB,
numa constante relacdo de colaboracdo pedagdgica. E uma forma de deixar os
educandos mais préximos dos conhecimentos e valores que se pretende que o0s
mesmos desenvolvam. O subtema do projeto € definido visando os valores e
principios que se quer fortalecer ou desenvolver entre os educandos, entre 0s
educandos e a comunidade, entre os educandos e os conhecimentos, entre os
conhecimentos.

Como se trata de projeto didatico e de uma construcao coletiva, as atividades
pedagogicas sdo pensadas para relacionar os conhecimentos num permanente
dialogo, o que acontece nos momentos coletivos, como gincanas, seminarios,
palestras, oficinas e também nas aulas normais. Os professores sdo orientados a
prepararem suas aulas com base no assunto geral do projeto (tema) fortalecendo

ainda mais essa relacao.

3. CONTRIBUICOES DO MST E DA EDUCACAO DO CAMPO AS PRATICAS
EDUCATIVAS DA ESCOLA U. I. FRANCISCO RODRIGUES DA SILVA

A partir do ano 2000, a Unidade Integrada Francisco Rodrigues da Silva no
assentamento Palmares foi fortemente influenciada pela concepcéo de educacao do
MST e a educagdo ganhou um novo conceito, uma nova metodologia e apresentou
novos resultados. A ocupacao da escola se deu pela propria organizacao interna do
assentamento em nudcleos de familias e frentes de trabalho (setores). Falar das
contribuicbes do MST para esta escola pressupbe compreender a dindmica da
organizacdo do proprio assentamento, pois serd nos espacos de discussdo das
questdes do mesmo que se dard a formacdo do sujeito assentado, bem como do
educando escolar.

Neste sentido os nucleos de familias desempenharam um papel fundamental.

A cada quinze dias aconteciam as reunides para estudo sobre a identidade Sem Terra



e as questdes gerais do MST e discussao sobre questdes internas do assentamento.
Discutia-se sobre reforma agraria, meio ambiente, producdo, educacdo, saude,
formacéo politica e todos os assuntos referentes a realidade. A contribuigdo que cabe
a escola diz respeito a preparacdo dos educandos nesses debates, uma vez que os
mesmos participavam de forma ativa. Além de aprenderem sobre as questbes
politicas do MST aprendiam sobre assuntos que nem sempre integram os curriculos
escolares. Familiarizavam-se com a pratica do debate, do questionamento, do
raciocinio, da organizacdo de pensamentos e ideias bem como a prética de expressa-
los. Nestes espacos de discussao todos tém direito a participacao.

Com a organizacdo das frentes de trabalhos propostas pelo MST, esses
sujeitos passam a discutir sobre questdes especificas que demandam organizacdo de
lutas para a reinvindicacdo das politicas publicas como, por exemplo, educacao e
salude. Essas praticas, de modo geral, provocaram nos educandos o desejo pela
formacdo politica, a insercdo no processo de luta e a necessidades de organizacéo
para a realizagéo de objetivos. Tinha-se assim educandos mais comprometidos com
sua propria formacgéo e com as necessidades do assentamento.

As guestdes escolares vao se misturando dentro desse cenario politico que
tornou-se o assentamento. De modo que a educacdo, por meio da escola, era o
elemento pelo qual se fortalecia a identidade Sem Terra nos educandos e educandas,
assumindo uma posic¢ao politica, pois “a educacdo € uma forma de intervengao no
mundo” (FREIRE, 1996, p. 98). A atuacao do MST dentro da escola intensifica-se com
0S primeiros encontros que tratavam especificamente sobre educacdo e com a
participacdo de assentados e filhos de assentados nos cursos formais.

Em 2002 foi realizada uma semana pedagdgica com os professores e a
comunidade, para discutir as praticas de educacao pautadas no método de formacédo
desenvolvido por Paulo Freire, os objetivos, os principios da educacdo que se
pretendia desenvolver no assentamento. Os conhecimentos ja ndo deveriam mais ser
centrados nos conteudos predefinidos. As experiéncias, vivéncias, crencas e culturas
da comunidade ganharam espaco no processo de formacg&do, apontando para a
presenca de alguns principios da educacéo, tanto filosoficos quanto pedagdgicos.

A nova filosofia de organizacao e trabalho, no assentamento e na escola,
exigiu um novo jeito de fazer a educacado. Nesse sentido, principios pedagdgicos
podem ser identificados na pratica educativa. A realidade como base para o
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conhecimento, os conteudos socialmente Uteis, vinculo organico entre processos
educativos e processos politicos e culturais, gestdo democratica (em
desenvolvimento), coletivos pedagodgicos e formacdo dos educadores séo praticas
visiveis no processo de luta desse assentamento em harmonia com a escola.
Professores, pais e educandos ressaltaram que a educacéo nesse periodo, que se
estende até 2006, foi significativa, pois a atuacéo direta do MST dentro da escola fez
dela um espaco pedagogico diferente das demais escolas, pois todas as atividades
possuiam uma intencionalidade social e cultural.

A comunidade tornou-se presente e parceira do processo de educar,
juntamente com o MST desenvolvendo jornadas socialistas dentro e fora da escola
que se constituiam como espac¢o educativo e interativo, pois escola, comunidade e
MST se misturavam em meio a um sé objetivo: educacdo, em conformidade com
Caldart (2004) ao afirmar que ndo é possivel compreender o sentido da experiéncia
de educacédo no e do MST, se o foco permanecer fixo na escola. Somente quando
lanca o olhar para o conjunto conseguimos compreender que educacao pode ser mais

gue educacéo, que escola pode ser mais que escola.

3.1. Retrocessos

A partir de 2009 varios problemas de ordem politica e organica, (divisdo do
assentamento em duas associagdes) iniciaram um processo de arrefecimento na
relacdo escola e MST. Liderancas e militante do MST do assentamento apontam a
falta de preparacdo de muitas familias. Muitas pessoas pararam de lutar quando
receberam alguns créditos como a casa, o Pronaf e outras melhorias. Ressaltam
também que a administracdo publica de 2004 a 2008 foi fundamental nesse processo,
pois muitas familias deixaram a organizacdo do assentamento por causa de
divergéncias politicas. Professores elencam que esse periodo foi muito dificil para a
escola porque os educandos também ficaram divididos o que dificultou a agéo
pedagadgica.

Outro fator determinante foi o adormecimento das praticas do MST no
assentamento, pois ndo se canta mais o hino nas assembleias; a mistica s6 se faz no
aniversario da comunidade e do assentamento, na escola ndo se encontra mais 0s

simbolos do MST. Atualmente o que podemos perceber € uma limitacdo da pratica
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pedagogica a elaboracdo de projetos. Que nédo traz mais em sua pratica um vinculo
claro e estreito com as praticas do MST.

No curriculo ndo ha uma abordagem sobre a histéria da luta pela terra no
assentamento. Sobre essa auséncia, estudantes dos anos finais do ensino
fundamental nessa escola nunca houve um momento, na sala de aula, que se falasse
do MST e da luta pela terra como responsavel pela construcéo do assentamento.

Professores quando questionados sobre o espac¢o do curriculo destinado a
historia da luta pela terra no assentamento afirmaram que essa discusséo néo fez
parte da construcdo curricular da escola nos ultimos anos. Destacam que a escola
conservou alguns elementos aprendidos com o MST como o interesse pela formacéao
dos educandos e método de trabalho em equipes primando sempre pela coletividade,
mas que nao se relacionam, atualmente, esses elementos com as praticas do MST.

Em sintese podemos afirmar que as novas geracdes da escola Francisco
Rodrigues da Silva ndo conhecem a histéria de luta protagonizada por seus pais pelo
direito a melhores condi¢des de vida. Nao sabem, inclusive, que a escola Francisco
Rodrigues é fruto dessas lutas. Nao conhecem porque a escola e a comunidade nao
conservaram a pertenca, a mistica e-identidade Sem Terra.

A auséncia das préaticas do MST na escola incidiu diretamente na qualidade
da formacdo dos educandos. Fazendo uma comparacdo da aprendizagem dos
educandos do periodo de atuacdo do MST com a aprendizagem dos educandos de
hoje, os professores afirmam que os educandos do periodo de atuacdo do MST se
desenvolveram mais, politica e pedagogicamente, do que os educandos de agora,
pois aqueles estavam sempre nos encontros, assembleias de Sem Terrinhas, nucleos
de familias desenvolveram algumas habilidades como o questionamento, a
participacdo que os ajudou a crescerem na formacéo. Ja os educandos de hoje néao
tém esses espacos e nao crescem como aqueles.

A professora Maria Luzenir Vieira ressaltou que 0 comeco de sua carreira no
magistério foi na escola Francisco Rodrigues em 2002. Trabalhou trés anos na comunidade e
aprendeu muito com as praticas da escola, com o jeito de fazer educagcdo na
comunidade. Aprendeu muito com os alunos e com o MST. No final de 2011 retornou
novamente para trabalhar na comunidade e constatou que a escola ainda desenvolve
praticas daquele periodo, mas que nao foram inovadas. As atividades acontecem e

sao desenvolvidas pelos alunos, porém percebe-se que eles ndo se envolvem com a
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tarefa como os alunos de 2002, 2003 e 2004; fazem porque é uma atividade da escola
e precisam da nota. Isso fica evidente pra gente no comportamento dos alunos nas
atividades festivas da escola, como encerramento de projetos e também no
desempenho da tarefa. A esse respeito, Freire (1996) diz que aprender é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo muito mais rico e encantador do que apenas
repetir a licdo dada, aprender, por tanto € construir, reconstruir, constatar para mudar,
0 que ndo se faz sem a abertura ao risco e a aventura do espirito.

E dessa forma que estd organizada a atividade pedagogica na escola
Francisco Rodrigues da Silva atualmente. Apés uma histéria de conquistas
pedagogicas o que fica evidente € uma desarticulacdo politica entre as praticas
pedagdgicas atuais com os principios da educacao proposta pelo Movimento, 0s quais
foram, em determinado momento escolar, norteador das atividades educativas de
modo geral.

E visivel, a partir dos depoimentos, a distancia que ha atualmente entre a
escola Francisco Rodrigues da Silva e os principios da educacao do campo propostos
pelo MST. A maior evidéncia dessa situacéo é a nao inclusdo da histéria da luta pela
terra no assentamento, que converge com a historia da prépria educacéo escolar, no
curriculo, sendo que a educacdo na concepcdao do Movimento dialoga,
necessariamente com as raizes, a histéria dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino. Essa separacdo desencadeia uma nao formacao politica porque ndo se
trabalha a identidade do sujeito, a esséncia formadora de sua realidade.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A Unidade Integrada Francisco Rodrigues da Silva, no assentamento
Palmares construiu praticas pedagdgicas que resinificaram sua acéo educativa a partir
da articulacéo politica com os principios educativos do Movimento Sem Terra. Com 0
passar do tempo, problemas internos e externos, vao fragilizando o processo politico
e pedagdgico resultando na inconsisténcia da pratica educativa em relacdo aos
principios educativos do MST.

Deduz-se entdo que as atuais praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola
nao expressam, politicamente, na sua totalidade, os principios da educacéo proposta

pelo MST, configurando, dessa forma, o contexto escolar como um espago complexo
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permeado de sérias contradicbes, uma vez que 0 mesmo surge da parceria entre a
escola e o MST com seus principios educativos/formativos. A escola encontra-se
localizada em um assentamento, no qual moram militantes do MST, egressos da
educacdo do campo, no entanto, tem desenvolvido atividades aquém desses
conhecimentos tdo necessarios a educacao formadora.

Sao inegaveis as contribuicdes da referida escola para a formacao do sujeito
0 que pode ser constatado por meio de suas préaticas ao longo do tempo de sua
atuacdo. Porém, ndo se pode pensar o sujeito longe de suas origens, de seu trabalho,
sua cultura, sua linguagem e praticas religiosas. Muitos desses elementos ja
aparecem no curriculo da escola Francisco Rodrigues, mas tem negligenciado
discusséo sobre a organizacéo e constru¢cdo do assentamento, da luta pela terra e
pela prépria educacao neste mesmo curriculo.

A realidade pedagdgica da escola constitui-se como um desafio politico, tanto
para a escola quanto para o Movimento, mas com possibilidades reais de
superacdo. E necessario que haja mudancas no quadro da educac&o nesta escola, o
que sO serd possivel se gestores, professores e comunidade se sensibilizarem ao ato
de educar, compreendendo a importancia da educacéo para o desenvolvimento do
ser humano, compreendamos ser humano aqui como sendo o outro, da comunidade,
da sociedade, da cultura, dos valores, da economia, da politica, da arte... avancar na
discussdo da educacdao significa valorizar o0 sujeito com quem e para quem se esta
trabalhando, considerando seus desejos, sonhos, expectativas e frustragdes, que no
caso dessa escola seria uma reconstrucdo de lacos entre escola e assentamento
numa perspectiva de avancos.

Com base nessa afirmacéo € necessario que a escola reveja suas praticas
pedagdgicas conserve 0 que precisa ser conservado e retire 0 que precisa ser retido
do espaco pedagdgico. Que se retorne a discussao dos principios filoséficos e
pedagdgicos da educacgdo que durante muito tempo direcionaram a acao pedagoégica
numa perspectiva de transformacéo, do sujeito e da sociedade.

Quero esclarecer que ndo é minha pretensdo dizer que o trabalho com
projetos ou com as datas comemorativas sao irrelevantes, contudo ndo expressam
uma consolidacdo dos principios educativos propostos pelo Movimento no contexto
escolar. No maximo, séo indicadores destes principios. Assim, ha a necessidade de

analise dessas praticas para identificar até que ponto elas ndo sdo apenas uma
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reproducdo pedagogica, analisar que novas praticas e valores elas ajudardo os
educandos a desenvolverem para a sua vida, que formato politico e pedagodgico esta
intrinseco nas mesmas e o mais importante, para que tipo de sociedade esse formato

aponta.
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