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RESUMO

A anélise feita nesse artigo concentra-se em elucidar a pratica da alfabetizagdo, bem como do
letramento, no Brasil, embasando-se a partir do contexto historico-cultural para explicar o contexto
em que a educacgdo brasileira se construiu e como esses fatores contribuiram para a concepcéo de
educacdo que prevalece atualmente. Ademais, o artigo busca compreender 0s pressupostos teoricos,
de diversos autores, quanto as questbes relacionadas as propostas, metodologias e préticas, a fim de
enunciar e refletir uma prética alfabetizadora e principalmente de letramento, que contribua para a

emancipacao do individuo, enquanto ser social, que exerce sua cidadania.
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ABSTRACT

The analysis carried out in this article focuses on elucidating the practice of literacy, as well as
literacy, in Brazil, based on the historical-cultural context to explain the context in which Brazilian
education was constructed and how the factors contributed to the conception of education that
currently prevails. Furthermore, the article seeks to understand the theoritical assumptions of
different author, regarding issues related to proposals, methodologies and practices, in order to
enunciate and reflect a literacy practice and especially literacy, which contributes to the

emancipation of the individual, as a social being, exercising their citizenship.
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1 INTRODUCAO

O artigo procura discutir o tema alfabetizacdo e letramento, sob uma perspectiva para a
emancipacao social, a partir do contexto historico-cultural e dos pressupostos tedricos, visto que se
faz sempre necessario revisitar a teoria para compreender como ocorre e quais fatores subsidiam a
pratica pedagdgica.

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos fundamentais para a construcdo do individuo
enquanto ser social, pois de acordo com Vygotsky (1996) o ser humano se constitui na interacdo
social, com o0s pares e com 0 meio, nas constantes trocas, ou seja, nas experiéncias e vivéncias que
tem ao longo da vida, desenvolvendo as funcBes psicoldgicas superiores como a percepcao, 0O
raciocinio, a memoria, a atencdo e as habilidades linguisticas. Sendo assim, uma alfabetizacdo
emancipadora € a base de uma educacdo gque almeja desenvolver a leitura, a escrita, mas também a
comunicagéo, as ideias e 0s pensamentos inseridos no cotidiano social.

Esta pesquisa parte da problematica de como construir uma pratica alfabetizadora,
relacionada ao letramento, que contribua para a formacéo social do ser humano. Com o principal
objetivo de realizar uma andlise critica da literatura existente para responder este questionamento e
identificar as contribuicdes dos autores acerca do tema.

Este estudo apresenta grande relevancia, no intuito de fornecer subsidios fundamentais para
que o pedagogo desenvolva uma pratica eficiente, que favoreca a constru¢do de uma educacao,
quanto a alfabetizacdo e letramento, pautada ndo s6 no aspecto escolar, mas sim no aspecto social.

Para tanto, no presente estudo, adota-se a metodologia de pesquisa basica, com objetivos
descritivos e abordagem qualitativa, aplicada a partir de ampla revisdo bibliogréafica da literatura
relacionada a alfabetizacdo e o uso social da leitura e da escrita, através de livros, artigos e
legislacBes pertinentes ao objeto de estudo.

Portanto, apos esta breve introducdo, seguiremos a pesquisa bibliografica que fundamenta o
problema de pesquisa acima citado, explorando as principais ideias e teorias sobre o assunto,
analisando criticamente as colocacGes para ao final concluir o artigo com a sintese das principais

contribuigdes.

2 CONTEXTO HISTORICO-CULTURAL DA ALFABETIZACAO NO BRASIL



Abordar o tema alfabetizagéo e letramento € estar ciente dos desafios que ha na relacdo teoria
e pratica, sobretudo quando envolve a funcdo social que permeia todo esse processo. Para
compreender esse contexto, se faz imprescindivel construir um levantamento histérico acerca da
trajetdria percorrida pela educacdo brasileira que auxiliaram no desenvolvimento dos diversos
conceitos referentes a alfabetizacdo e ao letramento, visto as discussdes existentes, durante esse
caminho, sobre metodos e praticas mais adequados.

O histdrico da préatica alfabetizadora no Brasil tem inicio com a chegada dos portugueses para
a colonizacdo, no século XVI, simultaneamente a construcdo da historia da educacgdo brasileira, a
partir da organizacdo religiosa denominada Companhia de Jesus, que tinha o objetivo primario de
catequizar os indios, mas acabou indo além, com a formacdo de colégios, nos quais o publico alvo
eram os filhos da nobreza. No &mbito da educacdo, os jesuitas, ainda que direcionada a minoria da
populacdo, foram os primeiros a impulsionar um saber pedagdgico.

Passado algum tempo, opondo-se a esse modelo educacional, surge 0 movimento pombalino,
que buscava “dar lugar a novos curriculos, novos métodos de ensino, nova estrutura da educacao
escolar [...] e alavancar a economia portuguesa, livrando Portugal da dominagdo” (FERREIRA,
2007, p.25).

Através desse movimento, buscava-se uma nova ideologia educacional, relacionando-se
diretamente ao modelo de sociedade que era regido pelo feudalismo e comecgou a ser direcionado
pelo capitalismo, aumentando o poder do Estado e de acordo com Moll (2011), desestruturando a
organizacdo escolar jesuitica. Ainda, seguindo a autora, durante o periodo de 1776 e 1805 passou-se
a oferecer cursos em matérias isoladas, assemelhando-se ao modelo da Universidade de Coimbra.

A partir de entdo, a chegada da industrializacdo e a mudanca do Império para Republica
gerou novos pontos de vista para 0 ensino, pois os brasileiros passaram, a ser reconhecidos como
cidaddos, de direitos e deveres, e, por conseguinte, é oficializada a lingua nacional brasileira (lingua
portuguesa) e nesse mesmo contexto histérico-cultural, ocorre a extin¢do do trafico negreiro, e pela
Constituicdo de 1891 todos passam a ser considerados iguais.

Retornando ao ambito educacional, sdo criadas duas modalidade de ensino:

a Inspetoria Geral da Instrugdo Priméria e Secundaria: estabelecem-se as normas para o
exercicio da liberdade de ensino e cria-se um sistema de preparacdo do professor primario;
reformulam-se 0s estatutos da Academia de Belas Artes de Comércio da Corte e reorganiza-
se 0 Conservatorio de Musica. (MOLL, 2001, p. 19)

Nesse contexto da educacdo priméria e secundaria, a autora destaca ainda o decreto n. 7247,
de 19 de abril de 1879, que estabelecer o ensino primario como obrigatdrio para as criancas entre 07
e 14 anos, para ambos os sexos. Ademais, foi determinada a gratuidade do ensino publico. No

entanto, segundo a autora, esta reforma ndo alcangou os resultados estimados, visto que os dados do



Recenseamento Geral do Brasil de 1920 destacavam “[...], que demonstram para 1872 o indice de
814 analfabetos por 1000 habitantes e para 1890, 815 analfabetos por 1000 habitantes” (MOLL,
2011, p. 20). Percebe-se dessa forma, a elevada taxa de analfabetismo que circundava a educacéo
brasileira na referida época e nesse sentido, na Primeira Republica, o intuito era criar redes escolares
capazes de alfabetizar esse grande percentual da populacéo.

Por volta de 1980, foi criada mais uma reforma, mencionada por Moll da seguinte forma:

Por principios de liberdade e laicidade do ensino, gratuidade da escola priméaria e
descentralizacdo do sistema educacional. Segundo esta reforma, a escola organizar-se ia em
duas categorias, isto €, de 1° grau para criangas de sete a 13 anos e de 2° grau para criangas
de 13 a 15 anos. (2011, p. 21)

Essa reforma enunciava a questdo do ensino laico, colocando em evidéncia um ensino
baseado nos fundamentos da ciéncia, entretanto, todas essas discussdes nédo refletiam de fato no dia a
dia escolar e com isso, “o acesso ao saber escrito mantém-se como privilégio de poucos, pois 0
advento do século XX ndo traz consigo avancos significativos na area educacional” (MOLL, 2011, p.
21). Ou seja, nesse periodo, mesmo diante de todas as reformulacbes que a educacdo brasileira ja
havia passado ndo se efetivava o ensino para todos, ficando restrito a uma pequena parcela da
populacdo e os demais, sem saber ler ou escrever, estavam excluidos da sociedade.

Ainda segundo a autora, em 1915, sob o contexto da Primeira Republica, houve um
movimento denominado Liga Brasileira contra o analfabetismo, organizado com o intuito de suprir
os altos indices de analfabetismo no pais, mas ainda assim, o final dessa década ¢ marcado por um
indice equivalente a 75% de analfabetos.

O decorrer do século XX é marcado por intenso desenvolvimento industrial e econémico, que
por consequéncia, por volta de 1950 gerou um aumento de matriculas nas escolas, no entanto ainda
ndo havia indicios de diminuicdo dos niveis de analfabetismo, como justifica-se a seguir de acordo

com Carvalho:

0 governo federal criou vérias campanhas de alfabetizacdo para jovens e adultos cujo
objetivo maior era ensinar a decifrar palavras e frases simples [...], mas a producéo continua
de analfabetos causadas por sistemas escolares inadequados e condic¢Bes sociais de extrema
desigualdade ndo cessou. (2015, p. 16)

Sob tais circunstancias surgiu 0 movimento denominado Escola Nova, simultaneamente ao
governo de Getulio Vargas, onde, de acordo com Moll, s&o criados diversos ministérios, entre eles o
Ministério da Educacdo, o Conselho Nacional de Educacdo e os Conselhos Estaduais de Educac&o.
No entanto, esse primeiro periodo democratico da educacédo foi interrompido pela Ditadura Militar,
periodo no qual o tecnicismo ganhou destaque e a educacdo destinava-se as demandas do governo
militar, e desse modo, a pedagogia voltou-se para tecnicas e métodos, pouco relacionados ao papel

social, mas que julgavam-se contribuir para o desenvolvimento socioecondmico do pais.



A partir de 1980, com o fim do periodo ditatorial, houve um processo de abertura politica e
democratizacdo do pais, segundo Ferreira (2007), se intensificaram os movimentos em prol da
educagdo, com programas de formacdo continuada e ressurgindo 0s primeiros ideais de uma

educacdo critica a servico das transformagdes sociais, econdémicas e politicas.

3 FUNDAMENTACAO LEGAL DA EDUCACAO BRASILEIRA

Nesse sentido, dos incentivos de uma educagéo critica e social, cabe ressaltar os principais
embasamentos que a legislacdo brasileira fornece a educacéo. Iniciando com o final da década de 80,
no qual surgiu, em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, documento que organiza
e rege o funcionamento do pais, a partir de um conjunto de leis fundamentais, com principios

cidaddos. Destacando o0 seguinte artigo:

Art. 6° S8o direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Constituicdo Federal, 1988)

O qual, além de valorizar a infancia em sua singularidade, expressa claramente que a
educacdo, assim como os demais direitos citados, sdo direitos sociais, ou seja, compreendem o ser e
fazer social e partindo desse pressuposto, a alfabetizacdo e o letramento sdo caminhos fundamentais

para tal. Destaca-se também o seguinte:

Art. 205° A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Constituicao
Federal, 1988)

Este evidencia a educagdo como direito de todos e principalmente visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, isto é, a educacdo deve preparar o individuo para exercer a sua
cidadania, participando ativamente do meio civil, politico e social. Ainda nesse sentido, temos o
artigo:

Art. 208 O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:
I — educacédo béasica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria; (Constituicdo Federal, 1988)

Por meio deste, reforga-se a ideia de que a educacdo é para todos, sendo obrigagdo do Estado

fornecé-la, mas também obrigatdria a frequéncia na idade citada. Ao mais, cabe ainda, citar que:

Art. 214 A lei estabeleceré o plano nacional de educacédo, de duracdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracéo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidade por meio de acGes
integradas dos poderes publico das diferentes esferas federativas que conduzam a:
| — erradicacdo do analfabetismo
(-]

A partir deste artigo tomamos conhecimento sobre o Plano Nacional de Educagdo, um

documento cuja finalidade € determinar diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no



periodo vigente de 2014 a 2024. O Plano Nacional de Educacéo, lei n° 13.005/2014, estabelece na
meta nimero 5 “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do Ensino

Fundamental” (PNE, 2014) e ainda na meta nimero 9:

Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5%
(noventa e trés inteiro e cinco décimos por centro) até 2015 e, até o final da vigéncia deste
PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de
analfabetismo funcional. (PNE, 2014)

Evidencia-se, portanto, os objetivos do Estado quanto a idade méxima para alfabetizacdo e a
0 desejo de erradicar o analfabetismo absoluto, ou seja, a incapacidade compreender letras ou
numeros, e diminuir o analfabetismo funcional, isto é, aquele que mesmo capaz de identificar e ler
numeros, letras e frases € incapaz de compreender informacoes textuais e interpreta-las.

Cabe destacar ainda, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo decreto n°
9.765, de 11 de abril de 2019. Mesmo que recente, esse documento conduzido pelo Ministério da
Educacdo por meio da Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf), traz contribui¢des importantes para elevar
a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo. Os principais aspectos dizem que a
alfabetizacdo no Brasil deverd basear-se em evidéncias cientificas (Art. 1°, PNA, 2019), que a
alfabetizagéo deve ser instrumento de superacdo de vulnerabilidade social (Art 3°, PNA, 2019), que a
alfabetizacdo deve promover a cidadania (Art. 4°, PNA 2019) e que deve-se priorizar a alfabetizacao
no 1° ando do ensino fundamental (Art. 5°, PNA, 2019). Desse modo, esta politica afirma
subjetivamente que a pratica de alfabetizacdo deve ser voltada para o letramento de modo a
contribuir para superar desigualdades e vulnerabilidades sociais, por meio da aquisi¢cdo e o uso social
da leitura e da escrita, a fim de promover a cidadania.

Quanto as legislacdes temos ainda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

9394/1996, que de acordo com seu artigo primeiro, disciplina a educacao escolar, dizendo que:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

8§ 1° Esta Lei disciplina a educacg&o escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio
do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. (LDB,
1996)

E ainda, complementa com o exposto a seguir:

Art. 22 A educacgdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meio para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.
Paragrafo Unico. Sdo objetivos precipuos da educacdo basica a alfabetizacdo plena e a
formacdo de leitores, como requisitos essenciais para o cumprimento das finalidades
constantes do caput deste artigo. (LDB, 1996)

Assim sendo, a LDB deixa claro o compromisso da educa¢do com uma pratica alfabetizadora
capaz de formar leitores ativos, letrados, de modo que possam se emancipar socialmente e exercer

sua cidadania.



4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E ALFABETIZACAO

Seguindo pelo caminho trilhado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(93/94/1996), vamos ao encontro do documento norteador denominado Base Nacional Comum
Curricular, o qual orienta curriculos dos sistemas de ensino publicos e privados, para Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.

A Base é um documento normativo que estabelece competéncias®, habilidades 4, atitudes e
valores, que os estudantes devem desenvolver ao longo da educagdo basica, para resolver demandas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, com propdsito de
formacdo integral e construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, partindo de
principios éticos, estéticos e politicos, se relacionando com pressupostos da LDB, do PNE e das
DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica).

Retoma-se mais uma vez uma educacdo voltada para a cidadania, para a transformacéo a
sociedade. O principal direcionamento da Base é por meio das dez competéncias gerais, as quais
elucidam o caminho que a educacdo bésica deve seguir para de fato concretizar uma formacao
integral, sabendo comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, empatico, colaborativo,
produtivo e responsavel. E para tanto, acumular informacdes ndo € mais suficiente, é necessario
aprender a aprender, aplicar conhecimentos para resolver problemas, construir autonomia.

Dessa forma, a BNCC afirma que a Educacdo Basica deve visar a formacgdo e o
desenvolvimento humano global, considerando os estudantes como sujeitos de aprendizagem. A
educacdo integral, nesse sentido, ndo esta relacionada a carga horaria, mas sim aos fundamentos
fornecidos aos estudantes para o seu pleno desenvolvimento e protagonismo, na vida escolar e no

meio social em que esta inserido.

4.1 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, ALFABETIZACAO E EDUCACAO
INFANTIL

A etapa da Educagéo Infantil engloba criancas dos 0 aos 5 anos de idade, sendo dos 0 aos 3
anos denominado creche, com matricula de carater ndo obrigatério, e aos 4 e 5 anos denominado pré-
escola, com matricula de caréater obrigatorio.

Sendo a primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil pode ser compreendida

como o fundamento do processo educacional e tem suas particularidades. Nessa fase a concepgéo de

3 Mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos)
4 Préticas, cognitivas e socioemocionais



educacdo vincula o educar e o cuidar, orientando-se por interacdes e brincadeiras como eixos
estruturantes das praticas pedagogicas, sendo estes assegurados por seis direitos de aprendizagem:
Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

O direito de convier trata da interagdo com outras criancas e adultos, utilizando diferentes
linguagens, para ampliar o conhecimento de si e do outro, respeitando a cultura e as diferencas. O
brincar diz respeito ao brincar em diferentes espacos, tempos e com diferentes parceiros, para
ampliar e diversificar seus conhecimentos, imaginacdo, criatividade, experiéncias emocionais,
corporais, cognitivas e sociais. O direito de participar compreende a participagdo ativa no
planejamento e escolha das atividades, materiais e ambientes, permitindo posicionamento. O
explorar envolver movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras emogdes e tantos
outros fatores. O expressar-se traz a questdo das criangcas como sujeito dialdgico, criativo e sensivel,
com sentimentos, opinides e necessidades e por fim, o direito de conhecer-se permite construir sua
identidade pessoal, social e cultural. (BNCC, 2017)

Além dos direitos de aprendizagem, a educacdo infantil é dividida em trés grupos de acordo
com a faixa etéria e cinco campos de experiéncia, especificando o que pode ser trabalhado em cada
etapa, definindo os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Quanto as faixas etarias podemos classificar em (BNCC, 2017):

e Bebés: zero a 1 ano e 6 meses;

e Criancas bem pequenas: 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses;

e Criancas pequenas: 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Quanto aos campos de experiéncia (BNCC, 2017):

e O eu, 0 outro e 0 nos: é na interacdo com 0s pares e com adultos que as criangas vao
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista [...];

e Corpo, gestos e movimentos: com 0 corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos
impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo,
exploram o mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu entorno [...];

e Tracos sons cores e formas: conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e
cientificas [...];

e Escuta, fala, pensamento e imaginacdo: desde o nascimento, as criancas participam de
situagbes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem [...]. Na
Educacao Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as crian¢as possam falar

e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de historias, na



participacdo em conversas, nas descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou
em grupo e nas implicagdes com as mdaltiplas linguagens que a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crianca
manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de
textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e
escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos
sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. [...]

e Espacos, tempos, quantidades, relacGes e transformaces: as criangas vivem inseridas em
espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fenédmenos
naturais e socioculturais.

O descrito acima € uma sintese da estrutura que a Base propfe para a Educacao Infantil,
indispensével para compreendermos o contexto em que essa fase escolar esta inserida e retornando
ao topico principal, a alfabetizacdo, pode-se observar principalmente pelo enunciado no campo de
experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacao, que é sugerido subjetivamente uma aproximacao
com a pratica de alfabetizacdo e letramento, de modo que, no contato com a literatura infantil
(historias, contos, fabulas, poemas etc) a crianca desenvolva progressivamente o gosto pela leitura,
estimule a imaginacdo e amplie o conhecimento de mundo, além de aprender a diferenciar
ilustracOes e escrita, aprenda a direcdo da escrita e a forma correta de manipulacdo de livros.
Construindo suas hipéteses sobre a escrita, revelada inicialmente em rabiscos e garatujas e a medida
que vao conhecendo as letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, ja indicam compreensao
da escrita como sistema de representacdo da lingua. (BNCC, 2017).

Tais afirmacdes se justificam pela seguinte tabela:

Campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo”

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Criancas bem pequenas (1 ano

e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas (4 anos a 5

anos e 11 meses)

(EIO1EF02)

interesse ao ouvir a leitura de

Demonstrar

poemas e a apresentacdo de

musicas.

(EI02EF03) Demonstrar a
interesse e atencdo ao ouvir a
leitura de historias e outros
textos, diferenciando escrita de
ilustracbes, e acompanhando,

com orientacdo do adulto-leitor,

(EIO3EF01) Expressar ideais,
desejos e sentimentos sobre
suas vivencias, por meio da
escrita

linguagem oral e

(espontanea), de fotos,

desenhos e outras formas de




a direcdo da leitura (de cima
para baixo, da esquerda para a
direita).

expressao.

(EIO1EF03)

interesse ao ouvir

Demonstrar

historias

(EI02EF04) Formular e

responder perguntas sobre fatos

(EIO3EF03) Escolher e folhear

livros, procurando orientar-se

lidas ou contadas, observando | da historia narrada, | por temas e ilustracbes e
ilustracbes e os movimentos de | identificando cenarios, | tentando identificar palavras
leitura do adulto-leitor (modo | personagens e  principais | conhecidas.

de segurar o portador e de virar | acontecimentos.

as paginas).

(EI01EF07) Conhecer e | (EIO2EF06) Criar e contar | (EIO3EF06) Produzir  suas
manipulas materiais impressos | historias oralmente, com base | proprias histérias orais e
e audiovisuais em diferentes [em  imagens ou  temas | escritas (escrita espontanea),
portadores (livro, revista, gibi, | sugeridos. em situagdes com funcdo social
jornal, cartaz, CD, tablet etc). e significativa.

(EIOLEF08)  Participar  de | (EIO2EFQ7) Manusear | (EIO3Ef08) Selecionar livros e

situacbes de escuta de textos

em diferentes géneros textuais

diferentes portadores textuais,

demonstrando reconhecer seus

textos de géneros conhecidos

para a leitura de um adulto e/ou

(poemas,  fabulas,  contos, | usos sociais. para sua propria leitura [...].
receitas, quadrinho, anuncios

etc).

(EI01EF09) Conhecer e | (EIO2EF09) Manusear | (EIO3EF09) Levantar hipoteses
manipular diferentes | diferentes  instrumentos e | em relacdo a linguagem escrita,

instrumentos e suportes de

escrita)

suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros

sinais gréaficos.

realizando registros de palavras
e textos, por meio de escrita

espontanea.

A partir desses recortes de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento retirados da Base

(2017), compreende-se na Educacdo Infantil ocorre uma aproximacéo progressiva com a leitura e a

escrita, determinada como escrita espontanea. No decorrer dos anos, a aproximacdo vai se

intensificando, buscando que a crianga saiba diferenciar ilustragdes e escrita, saiba contar e recontar

histdrias e escreva espontaneamente, compreendendo 0 meio social em que esses aspectos estdo

inseridos.
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4.2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, ALFABETIZACAO E ANOS
INICIAIS

De acordo com a BNCC (2017), ao término da etapa de Educagdo Infantil, é preciso
assegurar que a transicdo para o Ensino Fundamental garante a integracdo e a continuidade dos
processos de aprendizagens das criancas. Dessa forma, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
devem valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem e articular com as experiéncias vivenciadas na
Educacdo Infantil. Objetivando a progressdo dos conhecimentos, a consolidacdo das aprendizagens
anteriores e a ampliacdo das praticas, os Anos Iniciais organizam-se a partir da estrutura de cinco
areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso) e oito componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Matematica,
Ciéncias, Geografia, Historia e Ensino Religioso). Em cada componente curricular sdo direcionadas
competéncias especificas, unidades tematicas ou praticas de linguagem no componente de Lingua
Portuguesa, objetos de conhecimento e habilidades.

Tomando por base essa estrutura, analisaremos a seguir como a Base recomenda que ocorra o
processo de alfabetizacdo e letramento nessa etapa, a partir da analise da area de Linguagens,
especificamente o componente de Lingua Portuguesa.

A é&rea de linguagens, em suas competéncias especificas para o Ensino Fundamental,

menciona:

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
mais justa democratica e inclusiva. (BNCC, 2017)

Compreende-se, portanto, a recomendacdo para que sejam propiciadas praticas, que
contribuam para a construgéo e participacdo ativa do estudante na vida social, colaborando com a
sociedade. De acordo com o0s eixos em que o componente curricular de Lingua Portuguesa esta
dividido, nos Anos Iniciais, temos (BNCC, 2017):

e Oralidade: aprofundam-se o conhecimento e uso da lingua oral;

e Andlise linguistica/semiotica: sistematiza-se a alfabetizag&o;

e Leitura/ Escuta: amplia-se o letramento;

e Producdo de textos: incorpora-se estratégias progressivas de producdo de textos em

diferentes géneros textuais.

Desse modo, a Base Nacional Comum Curricular recomenda a alfabetizacdo nos dois

primeiros anos do Ensino Fundamental- Anos Iniciais, relacionando alfabetizagdo e
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letramento, ou seja, no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental a alfabetizacdo € o foco da acao

pedagdgica. Sendo usual desse processo, o conhecimento do alfabeto, da mecénica da lingua

escrita/leitura, codificacdo e decodificagdo dos sons da lingua (fonemas) em material grafico

(grafemas ou letras), desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e da leitura global, bem

como a compreensdo do uso social da leitura e da escrita, o que chamamos de letramento.

Essas informacg6es podem ser comprovadas de acordo com as seguintes habilidades descritas

pela Base Nacional Comum Curricular (2017) para 0 1° e 2° ano do Ensino Fundamental:

(EFO1LPO1) Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda para a direita e de
cima para baixo da pégina.

(EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificagdo, no caso de palavras de
uso frequente, ler globalmente, por memorizagéo.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediagdo do professor (leitura
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as
necessidades e interesses.

(EFO1LPO2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma
alfabética — usando letras/grafemas que representem fonemas.

(EFO1LPO3) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas producdes escritas,
percebendo semelhancas e diferencas.

(EF01LPO04) Distinguir letras do alfabeto de outros sinais graficos;

(EF01LPO05) Reconhecer o sistema de escrita alfabético como representacdo dos sons da
fala.

(EF12LP04) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos, convites,
receitas [...].

(EF02LP13) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio impresso e/ou digital, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.

(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, recados, avisos, convites, receitas, instru¢cbes de montagem, dentro outros
géneros do campo da vida cotidiana [...].

(EF12LP08) Ler e compreender em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do

professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias [...].
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e (EF12LPQ9) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas [...]

e (EF12LP10) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na
comunidade escolar [...];

e (EF12LP11) Escrever em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
fotolegendas em noticias, manchetes e lider em noticias [...]

A partir das habilidades citada acima busca-se compreender que a alfabetizagcdo dos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental € um processo complexo, que envolve diversos fatores e
estratégias para alcancar os objetivos pretendidos. As habilidades mencionam uma alfabetizacdo
voltada para a aquisicdo do sistema alfabético (escrita e leitura) a partir da codificacdo e
decodificacdo, da relacdo fonema-grafema, mas também mencionam a préatica do letramento, através
da utilizacdo do sistema grafico ou da leitura para relacionar-se com o meio, ou seja, 0 uso social da
leitura e da escrita, expressos, por exemplo, nas habilidades prop&es 0 uso de manchetes, noticias,
anuncios publicitarios, folhetos, regulamentos etc. Estes, aléem de proporcionarem o contato com
diferentes géneros textuais, aproximam o estudante da realidade em que estd inserido, permitindo
que analise criticamente e reflita sobre o meio social, propiciando a construcdo da sua emancipagédo

cidada.

5 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UMA PRATICA SOCIAL

A partir das reflexdes feitas acerca das legislacbes e documentos norteadores da educacdo no
Brasil, quanto a alfabetizacao, busca-se agora compreender a alfabetizacdo e o letramento como uma
prética social, mas para tanto é necessario, primeiramente, conceituar estes termos. Assim sendo,
pode-se entender a alfabetizagdo como a aprendizagem da escrita e da leitura, da codificacdo e
decodificacdo dos fonemas (sons da lingua) em grafemas (letras), compondo assim um sistema de
cadigos de representacdo dos sons.

No entanto, compreender a alfabetizagdo como um processo finito e que se extingue ao
dominar os codigos é precipitado, visto que intrinsicamente ao processo de alfabetizacdo, do dominio
da leitura e da escrita, esta o uso das mesmas. Desse modo, ha um processo continuo e permanente,

relacionado a pratica e vivéncias, como destaca Soares (2005, p 15):

A aprendizagem da lingua materna, quer escrita, quer oral, € um processo permanente, nunca
interrompido. Entretanto, é preciso diferenciar um processo de aquisi¢do da lingua (oral e
escrita) de um processo de desenvolvimento da lingua (oral e escrita); este ultimo é que
nunca € interrompido. Ressalta que, ndo parece apropriado, nem etimologicamente nem
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pedagogicamente, que o termo alfabetizacdo, designe tanto o processo de aquisi¢do da lingua
escrita, quanto o seu desenvolvimento; etimologicamente o termo “alfabetizacdo” nao
ultrapassa o significado de levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar o cédigo da escrita,
ensinar as habilidades de ler e escrever; pedagogicamente, atribuir um significado muito
mais amplo no processo de alfabetizacdo seria negar-lhe a especificidade, com reflexos
indesejaveis na caracterizacdo de sua natureza, na configuracdo das habilidades basica de
leitura e escrita, na definico da competéncia em alfabetizar.

Ou seja, quando nos referimos ao processo permanente que ocorre, ndo é o de dominio do
cadigo escrito ou da leitura, mas sim o processo de desenvolvimento dessas habilidades depois de
adquiridas. Para Ferreiro (2005) a alfabetizacdo deveria estar caracterizada por uma aprendizagem
ativa e significativa.

Segundo a autora Magda Soares, ha uma diferenca entre saber ler e escrever, isto é, ser
alfabetizado, e viver na condicdo de quem sabe ler e escrever, ser letrado. E nesse contexto que surge
0 conceito de letramento, entendido como o individuo que € capaz de fazer uso social da leitura e da
escrita. O individuo letrado esta inserido na sociedade e passa a ter outra condi¢do social e cultural,
ou seja, seu modo de relacionar-se com 0s outros € com 0 meio torna-se diferente, porque a sua
compreensdo de mundo é diferente, o letramento proporciona um pensar e agir criticamente.

Alfabetizacdo e letramento sdo conceitos indissociaveis, em que ap6s o dominio do codigo
linguistico (alfabetizacdo), o individuo perpassa pelo letramento, quando este desenvolve as
habilidades adquiridas e passa do ler mecanico para o ler consciente, interpretativo, caracterizando
uma leitura critica e questionadora.

Nessa perspectiva do letramento, entendido como o uso social da leitura e da escrita,
podemos relembrar a expressdo freiriana “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1982 P. 9),
compreendendo de maneira que a compreensdo de mundo (vivéncia e experiéncias) do individuo
deve ser consideradas no processo educacional e que também posteriormente o uso das habilidades
da escrita e da leitura ndo deve ficar restrito ao banco escolar, a um depdsito de informacdes mortas,
sem significado, ao contrario, estas habilidades, como bem ressaltado na ampla legislacdo
educacional brasileira, sdo a base para a compreensédo de todos os demais processos de aprendizagem
que virdo na trajetoria escolar e principalmente, devem ser utilizadas como praticas sociais, ou seja, a
aquisicdo da leitura e da escrita proporciona relagdes sociais diversificas, nas quais, a percepcao de
mundo é transformada e por conseguinte, o ser letrado é capaz de intervir na sociedade em que vive,

fazendo-a mais justa e democratica.

[...] o aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com que o analfabeto iniciaria a
sua introducdo no mundo da comunicagao escrita. O homem [e a mulher], afinal, no mundo e
com o mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto. A partir dai, o
analfabeto comecaria a operacdo de mudanca de suas atitudes anteriores. Descobrir-se-ia,
criticamente, como fazedor desse mundo da cultura. Descobriria que tanto ele, como o
letrado, te um impeto de criacdo e recriacdo. (FREIRE, 1967, p. 108).
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Para Freire, a escrita e a leitura sdo percebidas como ato criador que pressupde uma leitura do
mundo e compreensdo critica da realidade, para que o sujeito alfabetizado/letrado seja capaz de
exercer a sua cidadania, ou seja, participar ativamente da vida civil, politica, cultural a fim de buscar
0 bem comum, percebendo e transformando a realidade.

Logo, a alfabetizacdo constitui processo fundamental de aprendizagem, visto que é a partir da
aquisicao da habilidade de ler e escrever que € possivel adquirir os demais conhecimentos, inclusive
desenvolvé-las, visto que ndo é possivel desenvolver o que ainda ndo foi adquirido. Habilidades
adquiridas, a pratica do letramento ira perpetuar-se e manifestar-se cotidianamente, desde que as
capacidades criticas e reflexivas sejam aprimoradas.

Tendo em vista estes conceitos, elucida-se a concepc¢do de alfabetizacdo e letramento como
praticas sociais emancipadoras, uma vez que, a concretizado o processo de alfabetizacdo e passado
ao processo de letramento, este estara intimamente ligado ao meio social, a observacao, percepcao e

transformacéo da realidade que cerca o individuo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A anélise feita neste artigo, a partir de revisdo de literatura, compreendeu o contexto da
alfabetizacdo e letramento nos aspectos historicos e culturais de construcdo dessa pratica, destacando
que os primeiros modelos de educacdo no Brasil ndo tinham interesse na constru¢do social do
individuo e que ao decorrer dos anos surgiram 0s primeiros ideais que subsidiaram essa ideia. A
partir de entdo, constantes legislacbes e documentos norteadores foram criados a fim de embasar a
educacdo brasileira, padronizando e estipulando os valores e objetivos a serem alcangados.

A pesquisa alcancou o objetivo esperado, elucidando a importancia da alfabetizagdo e
letramento enquanto praticas sociais emancipadoras, uma vez que por meio desses processos tanto
outros mais sdo possiveis, abrindo espaco para o exercicio da cidadania e compreensao da realidade
em que se vive.

Entende-se que pelo carater de reviséo bibliografica este estudo torna-se limitado quanto a
aplicacOes praticas, no entanto, fornece subsidios basicos para o profissional de educagdo que busca
atuar na area da alfabetizac&o.

Desta forma, conclui-se que a pesquisa é relevante para a area da educacdo, provocando
questionamentos e reflexdes sobre aspectos que permeiam a pratica docente no cotidiano, bem como

a sociedade em geral.
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